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n‘ode arcaica

la scuola

una lingua morta

} 1l latino

aro direttore,

non so se tn abbia avuto
casione di ieggere lin-
rvista che il ministro
ui ha concesso a Mario
issiroli su Epoca di que-
a settimmana; é una lettu-
1 che consiglio a tutti
rché veramente illumi-
nte sulle prospettive
olastiche della DC an-
1e in tempi di centro-si.
istra, nonché sulle capa-
ta e sulle tdee dell’ono-
vole Gui; anzitutto sul-
h sua capacitd di fare un
gionamento filuto senza
ontraddirsi. Infatti, nella
ltima parte dell'intervi-
ta egli presenta alcune
e idee sull'insegnamen-
D del latino che egli vor-
bbe riportare ai metodi
i un secolo fa e che. se-
ondo lul andavano beno-
e, e che durarono, cito
stualmente, ¢« fino all’in-
omani della prima guer-
2 mondiale» quando la
ania filologica rese osti-
o lo studio del latino.
Yue righe dopo eqli coms-
giange il powvero Missiro-
, quast ottantenne cre-
o, perché avrebbe studia-
p il suo latino sui testl
deschi. Missiroli frequen-
va il ginnasio agli albo-
g del secolo e dunque se-
ondo il ministro dovreb-
e aver studiato su testi
alianissimi.

La storia
della scuola

Ma, caro direttore, la-
‘iamo pure perdere que-
a distrazione, wvediamo
gn po’ se il nostro mini-
ro, cost pronto a dir pe-
e e corna della ignoran-
t dei professori ¢ della
ro impreparazione, ¢ lui
reparalo, e degno perlo-
1eno di un sei meno, in
na disciplina che un mi-
istro della pubblica istru-
ione, e per di pit ex pro-
ssore di storia e filoso-
i, dovrebbe ben cono-
ere: cioe la storia della
uola italiana.

Orbene, dovremmo boc-
iarlo poiché guantc egli
acconta ai lettori di Epo-
a e totalmente fantasti-
0. 1 testi filologici o ber-
neggianti come egli ama
ire, ebbero in Italia la lo-
o massima diffusione ben
rima del 1918. Il Curtius
lo Schulz erano consi-
liati gia dal ministro
oppinn, un po’ meno na-
ionalista dell’'on. Gui, fin
jal 1867; § commenti del-
a casa Loescher, tlipica-
ente filologici e. pur con
bualche csagerazione e in-
henuita, assai migliori di
huelle  edizioni  pseudo
manistiche di Prato cosi
are al ministro, e. dicia-
10lo pure, di molti com-
enti oggi in circolazione,
finrirono soprattutto nel-
'Italia umbertina e ginlit-
tiana. Non so se queste in-
formazioni sbagliate il mi-
istro le attinga alla pro-
Ipria cultura storica o se
glicle abbia fornite l'uf-
cio studi del Ministero:
el qual caso, vorrei rac-
comandare at nostri parla-
mentari che fanno parte
della Commissinne d'in-
chiesta sulla scuola, ai
quali il ministro ha aper-
to UVufficio studi, di anda-
re molto ma molto cautt
nell’accettare per  buoni
dati di questo genere.

Ma veniamo al sodo: il
ministro c¢t ripropone il
meltodo di studio di cento
anni fa, una cosa ciné cosi
reazionaria che fa orrore
non dico a noi comunisii
ma a tulle le persone se-
rie, che faceva arrore for-
se al maggior studionso dei-
Pantichita che I'Italia ab-
bia avuto in questo teco-
lo. - Gerolaman Vitelli, il
quale bnllava egregiamen-
te gli italianissimi ricor-
dando che, nei beati tem-
pi della enst vantata unia-
nita italiane, 'ltalia. a par-
te il sommo ralore di sin-
gole personalita, non rap-
presentara assolutamente
nulla nella cultura curo-
pea. E potremmo ricorda-
re anche Antonio Gramsci
e quclla sua giocanile di-
W fesa dello Schulz, cosi fe-
. rocemente giusta di fron-

B di Gui e
Missiroli

te ai parrucconi dell’'uma-
nesimo italiano. K buffo,
ma ¢ cosi: i nostrr gooer-
nanti, quando parlano di
umanesimo, ¢ lo fanno
spessissimo, non  parlano
di Poliziano, del Valla, fi-
lologi acuti nello studio
dei testi, di Machiovelll,
ma parlano dei buoni par-
rocl e direttori di seml-
narto del 1850, rispetto ai
qualt wveri wmanisti sono
proprio quei berlineggian-
1i filologi dell'altro seco-
lo, quelle persone serie
che erano un Ascoli, un
Comparetti; vero umani-
sta, ¢, in tal senso, per
il suo metodo, Carlo Marzx.
Quanto poi all’asserzio-
ne del ministro secondo
cui quel metodi itallani,
che a me fanno venire in
mente l'etd tragicomica
della autarchta, consenti.
rebbero uno studio pii ra-
pido del latino, direi che
¢ vero il contrario, poiché
cssi facevano parte di un
sistema in cui si incomin-
clava a studiare il latino
a otto anni per finire col
comporre distici ed epi-
grafi in latino ma senza
perd capire storicamente
la civilta classica. E' sem-
mai il metodo storico che
permelte di abbreviare |
tempi, di incominciare il
latino pin tardi, in modo
non meccanico, come ha
ricordato sull’Unitd Lucto
Lombardo Radice e scris-
se tempo fa un pedagogi-
sta cattolico come [Flores
d’Arcais. ]
Resterebbe da dir qual-
cosa di Missiroli, di certe
sue domande e soprattut-
to di certe risposte del mi-

nistro. Mlissiroli sostiene,
per esempio, che Uinsegna-
mento ¢ una vocazione

ascetica, un sacerdozio de-
stinato ac essere in tut-
1o o in parte gratuito. Il
minlstro a questo punto
non telefona al manico-
mio; semplicemente non
risponde, ma fa un gesto
sconsolato. Noi professo-
ri per ora ci nutrivamo di
promesse (ultima quella
Baldelli-Codignola); d’ora
in poi ¢l pasceremo di ge-
sti sconsolati. Poi Missiro-
li riparte in quarta e pro-
pone al ministro di < sov-
venzionare, e largamente,
anche le scuole dei pre-
ti»; il ministro non lo
caccia dal suo uflicio co-
me si fa con un provo-
catore, non ¢li legpe la
Costituziong repubblicana.
ma gli risponde: ¢ Lei cor-
re troppo. Apprezzo il suo
entusiasmo, ma mi con-
tento di menoos,

Il compromesso
Gui-Codignola

A questo punto, caro
direttore, tiro le somme:
la politica scolastica del
centro-sinistra ci ha dato
fin'ogagi la leage stralcio,
ciné un compromesso che
indebolisce la lotta per
tuuna scuola moderna e de-
mocratica, ci ha dato un
aborto come la legge sul-
la scuola media scaturita
dal compromesso Gui-Co-
dignola, ora ci propone co-
nie modelli di buon meto-
do i canonici di cent’anni
fa e come modello di en-
tusiasmo Mario Missirolt.
Che succedera se st do-
resse andare aranty cosi?
¢ da temere che ne usci-
ra una bella circolare per
tutte le scuole con lUinri-
tn a presidi e professori
di far comporre ai nostri
raguzzi una bella ode ar-
cuica in latino per esalta-
re le magnifiche sorti e
prospettive dellag cultura e
della scuola italiana.

Credn che a questo pun-
in il nostro compito sia di
lottare ancara pitt energi-
camente contro la sostan-
za reazionaria della politi-
ca scolastica che ci si ror-
rebhe imporre. collegando-
ci a quel rario morimen-
to di opinione. esistente
nella senola e fuory detla
scunle. ¢ che esprime una
ben dirersa esigenza  di
rinnovamento di tulto il
nostro sistema scolastico.

Amaramente ¢ fraterna-
mente

Marino Raicich

! problemi
di « Ulisse »

r
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Bisogna superare il vecchio schema delle «due
culture » e il loro stesso conflitto

Nel momento in cul la
guestione del) latino sem-
bra monopolizzare ] di-
battito sulla scuola, la let-
tura dell’ultimo fascicolo
de <1 problemi di Ulis-
se» (n. 44) dedicato a
¢« Scuola scientifica o scuto-
la umanistica» presenta
un particolare interesse.

La «dibattuta questio-
ne » del latino vi trova po-
sto, ma nel quadro di una
prospettiva molto pia va-
sta: ¢come si debba inse-
gnare per adeguarsi alle
esigenze del nostro tempo,
per formare uominj e don-
ne capaci di affrontare il
mondo, cosl come si pre-
senta oggi». Se, a prima
vista, sembra prevalere
un problema di metodo,
in realta dalla consapevo-
lezza che la ¢ nostra scuo-
la & decrepita » nasce una
esigenza di riforma che
investe in pieno i tradi-
zionalj indirizzi, che si po-
ne ad ogni livello.

Il saggio
di Bandinelli

Il titolo det fascicolo po-
trebbe travre in inganno;
non si tratta di scegliere
tra « scuola umanistica» e
¢ scuola  scientiftca», ma
come risultato di una ap-
profondita analisi  della
crisi storica del vecechio
indirizzo umanistico con |a
tradizionale sottomissione
della scienza., oppl ridi-
colinente anacronistica di
fronte alla rivoluzione
scientifica in atto, si pone
I'esigenza di un nuovo in-
dirizzo, che vada al di 13
del vecchio schema delle
« due culture» e del loro
stesso conflitto.

I1 fascicolg ¢ aperto dal
breve saggio di Ranuccio
Bianchi Bandinellj che
con forza avanza la pro-
spettiva unitaria: < cultu-
ra ¢ la facolta di compren-
dere gli eventi del proprio
tempo, sorretti dalla cono-
scenza del passato s, Nella
prospettiva di un nuovo
centro ideale per tutta Ia
scuola dalla base ai vertici,
quanto di vivo risulta della
ecultura tradizionale» vie-
ne storicamente trasmesso
alla rinnovata cultura. «Ma
I'uomo che la scuola italia-

na ha formaty per tantl
anni ¢ tuttora forma ¢ mu-
tilo, perché manca di una
parte essenziale della cul-
tura moderna, lag cultura
scientificas atferma subito
dopo Giuseppe Montalenti,
Questa svalutazione si ¢
accentuata proprip mentre
la scienza e la tecnica an-
davano assumendo svilup-
pi eccezionali. Al pregiudi-
zio antiscientifico degli
idealisti con la lorg «filo-
sofia dello spirito» si ¢
unita la prevenzione dei
catiolici verso «la visione
scientifica del mondo s, La
realta, nelle nostre scuole,
¢ di un insegnamento
« meccanico, inorganico ed
inerte » come ail tempi di
Galletti ¢ Salvemini. Ma,
questo ¢ il punto chiave,
la radicale trasformarzione
dell’insegnamento  scienti-
fico non si pone solo come
una esigenzg  vitale pet
quanti domani si dediche-
ranno alla ricerca o alla
tecnica, ma anche e soprat-
tutto perche Ja scienza ha
una  funzione liberatrice
per I'uomo contemporanco,
ha quindi un profondo va-
lore umanistico.

Alla fine de] suo sagpio,
cosi stimolante, Montalenti
sembra tuttavia prospetta-
re pitt un diverso rapporto
tra umanesimo e scienza
nel campo dell’'insegna-
mento, che un saltp quali-
tativo, nella  convinzione
che i marxisti. ad esempio,
farebbery troppo pendere
la bilancin dally parte del-
la scienza,

Indirettamente risponde
Lucio lLombarde Radice,
quando dopo aver atlter-
mato che alla base di ung
scuola concepita ngnp in
funzione conservatrice, ma
in fecondo rapporto con le
prospettive di trasforma-
zione sociale del paese. non
puo non essere « la proble-
matica pitt moderna ed
avanzata con i metodi piu
moderni ed avanzati », cosi
conclude il suo appassiona-
to intervento: « Occorre
dare insieme 'ultimp con-
qurista della scienza e della
tecnica ¢ la capaciti di su-
perarvla: occorre dare la
scienza con la sua infinita
apertura ¢ il suo indoma-
bile, disinteressato coiag-
gio intellettuale ». Di fron-
fc a certo e« scientismoos
che non costituisce una va-
lida alternativa al vecchio

Negli istituti professionali

30.000 studenti
in sciopero

L-agitazione degh studenti
degli Istituty  professionali,
chie ¢ arrivata hno allo scio-
yero di circa 30.000 qiovant,
¢ stata forse soltovalutata e
la sua natura non chiaramen-
tc compresa. Eppure ¢ssa ha
posto uno dei problemy piu
aculy dcll’ordinamento sco-
lastico itahiano: quello del-
linserimento  dellistrucione
professionaie  negli  ordina-
menti della scuola {taliana,
ossia l'abbandono di ouni
posiione che veda quella
istruzione relegata 1n un or-
dine puramente subalt€rno
¢¢ empirico-pratico

Gli Istituti professionaly di
Stato — per il commercio,
per Uagricoltura, per indu-
stria ¢ per Uartigianito — fu-
rono 1st:tuiti ne! 1950 con un
decrcto  munisieriale,  come
un = supplemento « ail€ scuo-
le di avriamento

Direnuty tn breve temipo
strumentt indispensabiy per
la tormaz:one dy mano do-
pera qualificate (¢ destinat;
a divemirlo sempre dy o pind
cxst onel giro di gualche anno
hanno reiunto o citra i
99 (del tutto insutficienie ai
fini dei problem: so'lerat, Jdal
mercato della mano d'opera)

Un worerno arreduto ¢
consaperole der terming i«
cur st pone 1] problema della
ritforma Jdemocra’ica  delia
scuo'a, atrebbe impeanato
artivemente la sug initiatira
in questy sututi, facendone
il centro Jd; tulta la tormaz.op-
ne professionale (ou@g: tn ma-
no clle qrand: imprese mo-
nopolistiche). ailaraandone le
funzioni, estendendone la re-
te. ¢ inserendoli neqli ordi-
namenti della scuola. attra-
verso una profonda riforma
dri loro indirizzi enlturali. Os-
sia, dando al diploma ottenu-
to alla fine dellistituto un

valore ufticiale, Tutte 0
arrebbe reramente drviato a
soluzione il complesso pro-
blema della formazione pro-
fesstonale ¢ conterilo nuerg
diamitd enulturale ad essa. ¢li-
minando la tradizionale scis-
sione fra cultura ¢ professio-
ne. tra formazione generale e
mesticre

Invece il ministro Gui ha
preferito procddere in una
direzione del tutto ooposta
Con una semplice circolare
estira cali infetti ha ridolto
i cors; da qua‘tro a tre gnny,
ribadendo {1 nolo orinc:pe
che per vise-e un buon one-
rdio hasia <ape-e gloune ecoe
che serrana 2! licorao Con
questa odiose rissone oTaeci-
stn. deonn 40l recehio Moo
niido Teopardi, <1 wemistro
ha co:t infltto um ni~erore
CO'pO gl e strumenty che
lo Stato ha per UistruZione
nrn'-'\*c‘:w‘n'.* 'Y'Iﬂ:l’.:n.(‘f& LA
forzando (e vosizioni Jdef crg.
tri interar ende’; del Mmoo
polio ha wlocr ormente o
1 11070 nroressionale. Ba ol
retacy che 2% mon Tatende
aTront - 7 nrob’ewy Iella
i< ruriones pepfesiiongle —
che <t diventando centra’e
noy 0’0o mella o rite della
cenety - <o omon in Cerming
Aoweleed e g eanone’i EF
una rel e cempTieemente
fa'rmentare

Conero qrnesta ne''tisy han
no reaaito a’i etudents degls
faritesi neafoi o chicdon.
da dr erudiars 1 it 3 cOn-
COTraTS o anuattro anani wee
corsi deali sstituri e Ji rvin.
norarne i contenuti in modo
che la qualifica eh'essi ofter-
ranne sia un titolo ralido. e
non un semplice titolo - pre.
frrenziale « per ottenere un
posto di laroro.

m. b.

indirizzo, ecco il nesso vi-
tale tra <« storia ¢ sctenzas,
la dimensione storicistica,
per cuj al centry di una
scuola rinnovaty non pud
non essere ¢ la storia e il
pensiero  nel  quale  vi-
viamo »,

NMa di fronte al luminoso
ottimismo di questa pro-
spettiva ¢’e tuttora la gran-
de paura versu il « mondo
della macchina», ¥ Remo
Cantoni aftfront, il proble-
ma dei rapporti tra tecnica
¢ scienza, consapevole de-
gli aspetti drammatici e
delle « ambiguita ael mon-
do della tecnica», ma In-
sieme polemico contro cer-
ta letteratura di protesta
che eromanticamentes» rim-
piange ¢ un mondo di pa-
stori e di artipiani s,

L.a  strumentalizzazione
dellvomo in un <« mondo
alienato» non e un male
cosmico conpaturato allo
avvento della tecnica, ma é
un male storico che va
combattuto ¢ vinto e che in
ultima analisj dipende dal-
le condizioni imposte al la-
vOro umano ¢ in una socie-
td male organizzata s, Feco
dunque che la lotta per il
progresso, per lia democra-
zia, per il rinnovamento
della societa rvisulta insie-
me una lotta per una civil-

ta di nuova dimensione
umana.
La vera
alternativa

Questa ¢i sembra la pro-
spettiva gnitaria che risuvl-
ta dall’'animato dibattito di
questo fascicolo di Ulisse
al quale hanno collaborato
studiosi delle pin varie ten-
denze ideali, ma unity da
una consapevolezza storica
comune. X sulla stessa li-
nea sono quasi tutti j saggi
particolari che riguardano
le specifiche discipline, dal-
le interessanti prospettive
sullp  studio della fisica
espresse da Sette alle os-
servazioni di Gozzer che,
mentre denuncia la man-
canza di « una politica per
I' educazione scientifica »,
afferma  che  soprattutto
nella scuola primaria spes-
so <« la scienza scompare
nelle cadense intimistiche
¢ poetiche di una natura
rivelatrice di verita eter-
ne »: il che, per un cattoli-
co, significa non aver paura
della e visione scientifica
del monde ».

L'unico saggio, in fondo
fuori prospettiva, & quello
di Pighi su « Cultura nma-
nistica e Iatio »: ancora si
atferma il valore taumatur-
gico del Litimo per la sua
cintroducthiliti » ¢ come
proiezione nel passato (re-
maoto) della nostra lingua
nazionale o ancora si spez-
za una lancia contro la scuo-
In unica. Totto si svolge
sul tilo di an ragionamento
organico, m. chematico ed
astratto; ed il lettore tanto
pit se ne avvede in quanto
ha gia gustato le saporite
espressiom (Ji Manacorda
che in un saggio pieno di
citazioni latine affronta e
risolve i] problema sul pia-
no della realta del « latino-
rum >, guardande ad una
prospettiva cenerale dj rin-
novamento: non st tratta di
aggiungere lp studio delle
scienze a quello del latino,
une studio assurdo nella
scuola obil gatoria dove la
lingua nazienale deve 1ot
tire con i oddalett, ma G
madividiaie un nuove cen-
ro educative.

Questa fondamentale exi-
venza che e la vera alterna:
tiva posttiva alla pelenica
=ul Iatino, nella scuala ob-
blicatore =1 mmcontra con
La prospettiva d una scuo-
Ia comune, cioe unica: nel-
le =cuole medie superioii
dovra conctliarsi con lest-
genza dellarticolarzione e
dellontentamento. ma non
puo fermarsi alle <oghe
della =cunla Jopo i 14 anni.

La scuola media superio-
tutto: y ancorata al
vecchio dilemma < scuola
wmnanistes o scuola scien-
tifica +, con il secondo ter-
mine concepito in funszione
~subalteina La rnforma di
questy istituti non potra li.
mitarsi a porre i due ter-
mini sully stesso prano. ma
dovra superare il vecchio
schema delle « due cultu-
re».
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Francesco Zappa

Superato il periodo che io chiamo
di «assestamento iniziale » che deve
servire a dare una strutturazione or.
ganizzativa, immediatamente si presen.
ta alla classe la problematica dell’ap-
prendimento dell’insegnamento. Scar-
tata la forma burocratica e impositiva
in cui lalunno non ¢ niente altro
che il classico « vaso» da riempire e
il maestro la fonte da cui attingere,
cio che é del resto in aperta e palese
contraddizione con una qualsiasi forma
di lavoro organizzato, non resta che la
via in cui ogni momento della wita
scolastica viene vista in funzione di
una direttiva precisa e preordinata,
Sotto questo profilo la suddivisione in
gruppi ha un suo specifico compito di-
dattico-educativo. Come faccio funzio-
nare e in che modo si articola e quindi
prende consistenza pratica la scolare-
sca cos: orgunizzata, quando ad esem-
pio mi trovo di fronte all’insegnamento
dell’italianov ?

E’ cvidente che questa ¢ la parte
non sola pine tmportante ma pit diffi.
cile della vita scolastica. E’ pit facile,
ovviamente, mettere insieme due squa
dre per fare la staffetta che far scri-
vere due proposizioni in cui il pen.
siero del bambino sia espresso con
chiarezza e la punteggiatura udopzrata
con sicurezza, Ma non ¢ solo questo.
Si hanno infatti dei casi in cui il ra-
gazzo riesce ad esprimere le cue idee
con una cerla correttezza, ma esse ri-
sentono della poverta della ricerza, del-
la mancanza dell’interesse a conoscere
¢ a sapere. Sono le due posizioni che
in fondo rappresentano due wmetodi,
due principi diametralmente opposti.
Cioé, quello che cura solamente la
forma, giacché si pensa che la scuola
clementare serve solo per imparire a
leggere e a scrivere, per cui ogni mez-
zo ¢ valido, e quello invece che pensa
al ragazzo come qualcosa da far < sqo-
mitolare », per cui ogni intervento di-
retto sarcbbe un’azione disturbatrice.
lo metto in moto immediatamente lU'or-
ganizzazione della classe varando il
piano mensile di lavoro. Si apre la
discussione ed ognuno fa le sue pro-
poste.

Non si deve pensare che io vada a
scuola senza averci pensato a lungo;
tutt’altro, per cui, il mio intervento
ha una funzione stimolatrice ¢ cor-
rettiva. Le proposte prima si fanno
attendere, wa poi piovono da tutte le
parti, sicché la difficolta sta nell’or-
dinarle, vagliarle ¢ quindi renderle

operanti. Siamo nel mese di ottobre,
che comprende due date storiche fra
le pitt importanti dell’'umanita: la sco-
perta dell’America e il primo Spuinik.
St serive quindi: Colombo-Gagarin. Bi-
sgana riprendere la corrisponden:za con
glt amict dell'anno scorso; non solo, ma
allargare giacché siamo in quarta e
qumdi posstamo scrivere di piur. Oltre
agli amici della Sardegna c¢ i Cer-
taldo troviamo quelli di Torivio ¢ le
diplomande dell’'lstituto Magistrale di
Tivoli. St aggiunge il giornalino di
gruppo ¢ una monografia sul paesc
¢ le schede. Si discute sut nomi da
dare ai tre giornalmi; »a dopo un
breve dibattito, tutto si rnisolre, giac-
ché la waagioranza decrde per t vomi
dell'anno scorso: Gagarin, Titor, Glenn.

Oanuno pud facilmente canare che
di fronte a questi impegnit nel’a nostra
scuola non ¢ posto per il noiovo tema
detiaro dal s lavtuino o
primaceid. le rondini, la casa o ¢ fiori,
che nwon hanno nessun'altra fusizione
clic quella di creare. anuche nelle wdee.
non solo neglt alteggiame:ti. il con-
Jornusnio pue impressionante. Cio vuol
forse dire che 1 miei alunni non de-
rono parlare di questi argomen':?
Neppure per sogrio. Ne parlano ecco-
me, ma softo una spinta ed un inte-
resse diverst. I bambino che deve scri-
rere sullautunmo o la nere ecc. ad
un snuo amico lontano o parlerne nel
giornalimo del suo gruppo. nen potra
ripctere m niodo monotono ¢ norfi-
ficante: « In qutunno viene la pioygia.
Ie rondimi se ne ranno. e 1 contadini
seminano o¢d arano la terra ecc.».
Dira invece cle ha rvisto le rondimi
partire, descrivendo i particolari e che
gia da diverst giormmi piore e cio lo
costringe a stare a casa ccc. Ma come
si svolge nei suoi particolari come si
snoda e prende corpo il lavoro del
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DIARIO DI UN MAESTRO

Lavoro di gruppo

comporre e in che misura intcrvengo
per correggere e indirizzare?

Si sa che il lunedi é dedicato al-
la corrispondenza (abbiamo tracciato
l'orario settimanale) per cui ognino,
per mio invito si prepara a quel lavoro
gia da qualche giorno prima. Dico:
non dimenticate che lunedi dobbiamo
scrivere alle ragaz:e dell’lstituto Ma-
gistrale, pensateci dunque.

La cosa é nuova; percido mi si do-
manda: ma che cosa scriviamo a que-
ste signorine ? Quello che volete: della
scuola o della casa, degli amici o dei
vostri giochi; raccontate un fatto, una
storia. 1 capigruppo vanno alla lava-
gna e tracciano due linee verticali col
gesso e la dividono in tre parti uguali;
ogni gruppo ha a sua disposizione lo
spazio di sei quadretti in senso o-1z.
zontale. Quando uno ha difficolta, va
alla lavagna e scrive; poi st rivolge a
me dicendo: 1a bene ? Se dico si, rien-
tra al posto; se dico no, deve cercare
i'errore. Spesso ¢ aiutato dal compagno

dell'altro gruppo che scrive nello spa-
zio attiguo.

Una parte degli errori di cut ha
dubbio vengono cost direttamente eli-
minati, ma rimangono quelli di cui
non si rende conto ¢ sono i piit gravi.
Man mano che uno termina rviene da
me per la correzione. Leggo in modo
che lui senta ma da non disturbare
gli altri, e trovato U'errore lo sottolinco.

.In “genere riesce a capire subito
quelli ortografict, ma quasi mai quelli
dovuti al dialetto. Esempio: leri se
morto un nostro amico, anziché é nor-
to; oppure, so ‘dctto di non venire,
anziché gli ho detto di non venire
ecc. Siccome qualsiasi esercizio s'era
reso praticamente inutile e i hambini
continuavano a scrivere in forma diua-
lettale, allora ho pensato di far scri-
vere su un foglio di carta lUcrrore e
la correzione in questo modo: so detto,
non si dice; gli ho detto, st dice. Que-
sto viene attaccato al muro vicino
per cui ogni volta che ripete Uerrore,
parlando o scrivendo, lo rimando al
foglio per la corre:zione. Da qualche
giorno noto che non sono pint solo a
riprenderlo; spesso i compagni fanno
prima di me. Altrettanto faccio per gli
altri errori ancora pitt numerosi ¢ co-
muni; cioé la differenza tra: ho, hai,
ha, hanno ed o, a, ai, anno, ed ¢, é.

In altrettanti fogli scrivono a stam-
patello (sempre il tutto viene rappre-
sentato dal disegno) prima le forme
che indicano possesso (io ho una mela)
¢ poi quelle che indicano azioni nel
passato (tu hai mangiato). Qnando si
ripresenta I'errore vanno a confrontare
¢ correggere. Per quanto notevoli pro-
gressi siano stati fatti, molto tempo
ancora dovra certamente rassare pri-
ma che abbiano sicurezza e coscienza,
E’ questo un processo wmolto lento,
giacché si viene a creare prima la co-
scicnza e quindi l'automatismo ch’é
sempre la risultante dell’acquisizione
maturata. A «questa azione si accom-
pagna contemporancamentc lo studio

dei verbi ¢ deile altre parti del discor-
so, che perd non sono presentati mai
da una lezionc isolata. Cioé¢ non dico
riai: oggi parliamo del rverbo o dcl-
laggettivo o del nome cce.

Come si sta procedendo invece per
lo studio di Colombo ¢ Gagarin? Ab-
biamo gida letto a puntate la vita di
Colombo e iniziata quella di Gagarin.
Potevo far fare il riassunto? Ne sa-
rebbe wuscito fuori un tale pasticcio
che avreobe fatto passar l'entusiasmo
con cui mi hanno sequito. Possono i
bambini di quarta scguire ordinata-

mente per iscritto una storia cosi lun.
ga? A me pare di no ed ¢ l'esperienza
che me lo dimostra. Ho invece fattg
ripetere, per sommi capi, a voce €
poi abhianio tagliato un gran cartel-
lone, in cui, al centro, ¢ stata uttac
cata la figura di Colombo e quindi
tutti i disegni che ognuno ha fatto,
in calee ai quali, in forma diduscalica,
la storia di quel che il disegno rap-
presenta. Per evitare che tutti faces:
sero la stessa cosa abbiamo diviso nei
tre gruppi i diversi periodi: il primo
gruppo, la vita sino alla parten:a; il
secondo la scoperta e il terzo gli altri
viaggt fino alla morte. Altrettanto fa-
remo per Gagarin. I due mondi ven.
gono cost messi in risalto: quello in
cui l'womo combatte da solo per il
progresso, aiwtato dal suo corajggio,
I'mtelligenza, la costanza; contrastato
dallignoranza e la superstizione dila-
gante; e tl mondo moderro in cui
l'uomo ¢ sempre Partefice principale,
ma coadiuvato da milioni di persone,
come il caso di Gagarin. Cioé il bam-
bino vede e capisce che 'nomo da
solo oggi non potrebbe fare una sco-
perta, una conquista. Da c¢io sorge
Uidea di un mondo diverso dal nostro
con il confronto e soprattutto si rende
conto dello sviluppo e dell’eroluzione
della societa che progredisce sotto la
spinta della costanza degli vomini co-
me Colombo e del coraggio e la perfe-
zione di Gagarin.

Per la monografia del pacse abbiamao

seguito invece un criterio completa-
mente diverso. Si sono stabiliti gli ar-
gomenti da trattare (fabbriche, fiume
Aniene, monumenti antichi, turismo,
abitudini e credenze ecc.) e da cid si
€ capito che non si poteva fare ura
divisione arttmetica deqgli stessi argo-
menti, per cur st ¢ deciso di far sce-
glicre a piacere. Cost il figlio del cu-
stode di Villa Adriana ha scelto di
parlare della Villa, giacché dal padre
lha potuto avere tutte le notizie che gli
interessarano. Colui che rive vicino al
fitme Aniene non ha avuto difficolta
a sapere tutto di esso, ¢ altretfanto
la figlia dell’albergatore a parlare del
iurismo, come il figlio dell’'operaio del.
la cartiera ad avere notizie della fab-
brica.

«E noit cosa facciamo?» dicono
gitelli che non hanno aruto un inca-
rico preciso. « Voi scegliete l'argomen-
to che piit vi piace — rispondo — e
pot aiutate il compagne incaricato ».
In questo modo sono sorte le pattuglie
dr lavoro. Ognmi capo pattuglia (il re-
sponsabile del lavoro) ha scritto nel
snuo quaderno i nomi dei suoi ainlanti.
Certi hanno scritto parecchio, altri
hanne snlo portato gualche notizia,
Una rolta completata la raccolta del-
e intarmaziont ¢ carretto il testo 3t ¢
scricto a macchina sui elisce. Natural-
mente non mancano i diseqni che Aldo
(ormat specializzato) avera preparato
col suo magistrale stilo. Alla diffusione
lL.arino partecipaio tutli. Infine st ¢
fatta una graduatoria per stabilire chi
ne arcra piazzati di put e soprattuito
chi avera tncassato pue soldi, giacche
dorevamo nrifarci declle spese a eéui
siamo andatt nicontro. Per la parte
contabile, la cassicra (¢ questo un
incarico fisso) ha pensato ¢ fare i
conti. Tolte le spe.e. lalire ¢ stato
vrersato nella cassa della classe. Da
questa e tante altre attivita sono ve-
nuti fuort i conti ¢ lo spunto per lo

studic dcllaritspntion

Albino Bernardini
(Discgni di Domenico Scocos)
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