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UNIVERSITA

Pitt di mezzo milione di studenti affolleranno nei
prossimi quattro o cinque anni le vecchie sedi

| Come superare la prova
degh <anni settanta»

| gravissimi problemi connessi alla dislocazione delle sedi e alla configurazione degli impianti
Necessita di una pianificazione nazionale - Esperienze inglesi e francesi - |l decentramento

Un disegno che
raffigura i)
cortile del di-
partimento di
Matematica
dell’ Universi-
14 di  Leeds
secondo il pia
no d’espansio-
ne e sviluppo
di quell’Ateneo

L’Universita italiana accoglie quest’anno 130.000 nuovi iscritti. Nei prossimi quattro
cinque anni la popolazione universitaria é in grado di superare il mezzo milione. Come

si distribuira sul territorio nazionale? Quali sono i problemi connessi alla dislocazione

delle sgdi. alla cgn[iguraz_ione degli impianti edilizi, oggi gia estremamente insufficienti e domani assurda-
mente inadeguati? L.o su.zluppo 0 la riforma degli studi superiori deve passare per un momento organizza-
tivo. con scelte che influiscono direttamente sulla possibilita e sul modo di studiare: altri paesi prima di

noi si sono posti il proble-
ma con piani a lunga e
media scadenza: le espe-
rienze inglesi., francesi e le-
desche offrono un ricco male-
riale da meditare. Per capire
quanto l'argomento sia di at-
tualita in Italia basta rivedere
i titoli di questa pagina negli
ultimi mesi. ¢ Quale deve es
sere il volto della nuova Uni-
versitd di Roma? »; « Il Mezz0-
giorno reclama nuove Universi-
ta democratiche »; <« Le Mar-
che, una regione zitta da sem-
pre, ha finalmente una parola
da dire »; ¢« Creare in Piemon-
te due nuove Universitas;
« Genova: U'Universita salvera
dai barbari il Centro stori-
co? »; « Ravenna: no alla pro-
liferazione delle sedi universi-
tarie »; <« Brindisi: Universita
o sviluppo di tufta Uistru-
zione? ».

Si tratta di proposte, discus-
sioni, iniziative che si stanno
muovendo quasi atlorno ad
ogni sede universitaria, e che
si sono trovate spesso al cen
tro delle rivendicazioni del
movimento studentesco. Rite-
niamo utile tentare di dare una
prima sistemazione orqganica
a questa problematica. Non
con la presunzione di offrire
una < ricetta » pronta, ma con
Uobiettivo di individuare gli
elementi costitutivi di un Pia-
no nazionale di sviluppo delle
opere universilarie.

In Gran Bretagna, nel 1963,
con luscita del <« Rapporto
Robbins » (Commissione d'in-
chiesta sull’istruzione superio-
re) l'opinione pubblica fu scos-
sa. Vi si denunciara il note-
vole ritardo nell'espansione
universitaria rispetto ad altri
paesi (previsioni del 17% del
gruppo d’'etd rispetin al 0%
degli Stati Uniti d’America);
si richiedera U'aumento dei po-
sti universitari da 216 000 nel
1963 a 570.000 per il 1950.

Tutto il sistema universita
rio inglese fu messo in crisi.
Sorta per Ueducazione di una
delle pin ristrette élites euro-
pee, si basara sull’autoritd e
il prestigio delle due maggiori
universitd, Oxford e Cam-
bridge. limitando le altre sedi
a colonie intellettuali di pro-
vincia.

Queste sono
le «nuove citta»

Furono prese le prime mi-
swure per ridurre, da una parte,
# dominio aristocratico di
« Orbridge » e per far fronie,
dall'altra. alla sempre mag-
piore richiesta sociale. Si fece-
ro piani per aumentare la di-
sponibilitd di posti di molte se-
di gid esistenti: da uno stan-
dard di 2000 5000 studenti. si
passd a quello cdi S009 10 000
posti per ateneo Contemprra.
neamente. vennero aperte sei
nuove unirersita; e oggi le uni
versitd di Leeds. Essex, York,
East Anglia, Lancaster, War-
wick, Surrey e Susser hanno
piani di sviluppo edilizio di
ampia prospettiva (si va dai
7000 studenti di Leeds, sede
preesistente, ai 15.000 di War-
wick, dove gli edifici ospitanti
il vecchio Collegio di Tecno-
logia, trasformato in unirersi
ta. saranno abhbandonati)

Gli studi di progettazione dei
nuovi impianti. i risultati rag

La nostra coilaboratrice No
vella Sansoni Inizia con que
sto articolo l'esame di une
serie di problemi connessi al
s planificazione dello svilup
po universitario e al suol rap
portl con l'organizzazione ter
ritoriale.

Una veduta aerea degli Istituti universitari di Oxford

giunti e le discussioni sorte
attorno ad essi, hanno messo
in luce t punti nodali del pro-
blema. Quale debba essere la
dimensione della sede univer-
sitaria, che tipo di politica del-
le residenze sia la migliore
per gli studenti, quali le mi-
gliori localizzazioni degli im-
pianti universitari (Citta uni-
versitaria o Campus, e, a sua
volta, Campus <curbano» o
c rurale » di tipo americano?),
sono {uttora argomento di vi-
vace dibattito in Inghilterra.
Come vedremo pit avanti in
particolare, sia dai risultati
positivi che dulle critiche ab-
biamo molto da imparare.

Come gia é successo per le
¢ citta satelliti », gli inglesi non
si sono accontentati di teoriz-
zare ma hanno realizzato, ed
oagl l'esperienra delle <« new
towrns »_ pur criticata e criti-
cabile, ha fatto fare un passo
avanti a tutta la cultura urba-
nistica. 1 risultati raggiunti
nella elaborazione degli im-
pianti universitari, soprattutio
per quanto riguarda il proble-
ma delle connessioni tra strut-
ture unirersitarie ed ambiente
urbano, appainno interessanty
e particolarmente vicini a mol-
ti problemi di sviluppo delle
nosire unirersita, cosi come
essi sono, strettamente allac-
ciati al problema della ristrut-
turazione dei Centri storici.

In Francia. la X111 Giornata
mondiale dell’'Urbanistica, te-
nuta nel 1962 ad Orleans, ha
avuto per tema ¢ Universitd ed
urbanisticas. Non a caso il
Congresso si @ svolto ad Or-
leans: é ld& che sta sorgendo.
su 800.000 mq di terreno, una
delle piii moderne citté uni-
cversitarie francesi. La neces-
sitd di decentramento é il pro-
blema principale del sistema
unirersitarin francese. dore
pit di un terzo deqgli studenti
studia a Parig. alla Sorbona:
una prima riforma del "2 pre-
vede di aprire 23 nuori astituti
unirersitari in altrettante cit-
1a rispetto ai 16 esisteenti.
0qgqi si sente proporre un pia-
no di 100 unirersitd per S000
studenti ciascuna; proposta di-
scutibile, ma comprensibile, in
un paese dore la popolazione
@ disseminata su un territorio
quasi il doppin di quello italia-
no. con una densitd di 88 abi
tanti al kmq rispetto ai 168
abitanti al kmq. in ltaha S
agaiunaann le caratteristiche
della prorincia francese. risuc-
chiata nelle energie intellet
tualy dall’ennorme sriluppo di
Parigi: e lassenza quasi to
tale di altri grossi centri di
altrazione.

Con tutlo cid, anche nei do-
cumenti del Congresso citato,
troviamo la preoccupazione di
conciliare lesigenza opposta,
di concentramento, in ragione

al costo delle attrezzature al-
tamente specializzate e delle
necessitd di scambi interdisci-
plinari. Preoccupazioni che si
ritengono risolte nella trasfor-
mazione della struttura univer-
sitaria esistente (nella quale
tuite le sedi offrono lo stesso
ventaglio di scelte professiona-
li) in una struttura che, pur
mantenendo molteplici possibi-
lita di scelta, ¢ tagliata oriz-
zontalmente in corrispondenza
ai diversi livelli di diploma.

Esperimenti
in Europa

Cosicché mentre é stato au-
mentato il numero delle acca-
demie (territori di influenza
dell’Universitd) tentando di
uniformarle alla suddivisione
delle regioni, ogni Accadema
non ha pid una unica sede uni.
versitaria ma si struttura in
pit sedi corrispondent; al pri-
mo o anche al secondo livello
di diploma. 1l pericolo che cid
determini un sistema universi-
tario con Unirersitd di serie A
e Unicersitd di serie B é par-
zialmente corretio dalle carat-
teristiche intercomunicanti del-
la scuola francese e dalla con-
tinuitd esistente tra i dicversi
lirelli dell'istruzione universi-
taria

Cosa ci insegnano. in un prt-
mo schematico bilancio, le
esperienze citate? Insieme con
quella tedesca (di cui vedre-
mo prossimamente ¢li aspetti
pit avanzati e interessanti nel
carmipo della realizzazione dei
e dipartimenti»)., la pianifica-
zione unitersitaria inglese e
francese dimostra, innanzi tut-
to, come l'espansione degli stu-

di superiori esiga mezzi ade-
guati, di grande numero, e non
i soliti pannicelli caldi e le
mezze misure. Dimostra inoltre
che il problema del decentra-
mento, sia territoriale che cul.
turale, non pud essere affron.
tato, pena un corrispondente
declassamento. se non con in.
terventi eccezionali ed alta-
mente qualificati. Scrive il
Rettore André Loyen, diretto-
re del Centro nazionale fran-
cese delle Opere universita-
rie: « Perché stupirsi del fatto
che gli studenti parigini non
vogliono andare ad Orsay (do-
ve I'Universita di Parigi ha
decentrato la Facoltd di Scien-
ze)? In mancanza di iastalla-
zioni scientifiche e della dedi-
zione dei docenti, essi non tro-
vano la altro che l'isolamento:
non c’é a Orsay né una biblio-
teca generale, né un ambiente
urbano intorno, né possibilit
di contatti con colleghi di al-
tre discipline. Per lottare con-
tro il prestigio della vecchia
Sorbonne, oggi sommersa, le
universit@ periferiche devono
offrire allo studente tutto il
ventaglio degii studi_ bibliote-
che nelle quali essi possano la-
rvorare. in un ambiente urba-
no sufficientemente ricco da
offrire possibilita di contatti e

i di integrazione s,

Esperimenti di questo lipo,
come abbiamn deito, sono gid
in atto in Europa. e gid oggl
é possibile trarne considera-
zioni ralide per noi. E’ da que-
sto lirello, e non da uno in-
feriore, che bisogna partire in
Italia per affrontare lo svi-
luppo e la ristrutturazione del
nostro sistema terriforiale uni-
rersitario.

Novella Sansoni

che non frequentano le

bisogno di
qualche anno che cosa faranno

la scuola

DIBATTITI E CONFRONT] Proliferazione delle sedi

e riforma universitatia

UNA FACOLTA
- ALL’ANGOLO
DELLA STRADA

Il Magistero di Alessandria e la sede della
Cattolica a Brescia — Universita e regione

Gennaro Barbarisi ci ha in-
viato questo intervenlo, 1n re.
lazione allo scritto del com
pagno Aldo D’Alfonso (Le
Universita 1n  Emiha-Roma-
gna) pubblicato su I'Unita ve
nerdi scorso 5 maggo.

La discussione sull’opportunita
del riassetto delle Universita in
Emilia-Romagna, avviata dal do
cumento delle Federaziom del
PCI di Ravenna Forli Rimim (v,
Rinascita. 21 aprile 1967) e dal
'intervento di D'Alfonso (v. I'Uni:
té di venerdi scorso), ripropone
una questione a torto accantonata
nei pio recenti dibattiti sulla ri-
forma, che st sono concentrati pia
sui princim generali dy fondo (mo-
difica delle attuali strutture, di-
ritto allo studio. democratizzazio-
ne degli orgam dirigent1, edilizia,
ecc.) che non su talum partico-
lari (che poi tali non sono). Ep
pure, non dobbiamo may stancar-
c1 di ripetere che tutti 1 problemt
vanno considerati globalmente,
poiché sono strettamente conca-
tenati 'uno all’altro. e spezzare
questo legame significa procedere
sulla strada i un moderato rifor-
mismo, poco utile e molto dan.
noso.

La questione della proliterazio-
ne delle sedi umversitarie & vita-
le agli effetti della riforma, e se
si incomincia a distinguere fra
una citta e l'altra s1 corre vera-
mente il rischio di scatenare una
serie di rivalita mumcipah, ac-
cettando per altro il princip:o del-
la proliferazione e del decentra-
mento estremo degli organism
culturali, lnsomma, s tratta di
una scelta fondamentale: o vo
gliamo che ogm regione abbia
una sua efficiente Umversita, a-
deguatamente  attrezzata, for-
nita di tutte le Facolta or-
ganizzate in dipartimenti. pos
sibilmente situata lontana dai
centri storici congestionati
in una zona scelta secon-
do un preciso indirizzo urbanisti-
co, ricca di collegi, pension), men-
se, biblioteche, e gia studiata in
modo da prevedere futuri amplia-
menti: oppure, preferiamo la so-
luzione pi facile della dissemina-
zione delle Facolta nei van cen.
tnn della regione (il criterio delie
« tradizioni » specialistiche delie
singole citta & tutt’altro che con-
vincente), rinunciamo ai diparti-
ments (che molto spesso dovreb-
bero estenderst a pia Facolta),
cornamo il rischio di accettare la
discussione sui merit1 di1 questa
o quella citta. e lasciamo che tut-
to proceda come per il passato.
Ed é chiaro che le ecceziom SO-
no estremamente pericolose e
servono soltanto ad affermare un
diritto che pot finira per esten-

dersi nevitabilmente a chiunque

ad esso si richiami.
Abbiamo ripetuto pid volte che
affermare il principio del diritto

allo studio non significa richie-
dere che tutti abb:ano una Fa-
coltad universitaria all’angolo del.

la strada, ma esigere irremovi
hilmente che ogm studente sia
messo 1n grado di frequentare
senza preoccupazioni economiche
e di nortare a termine con tutta
serenita il suo corso di studi: non
si ¢ mai provato a calcolare qua-
le & la percentuale degli studenti
lezioni
pur abitando nella citta con la
loro sede umiversitaria? Non é
forse da questa constatazione che
sono sorti certi discutibilissimi
corst serali, ispirati a una men-
talitd paternalistica e moito utili
per eludere i problemu di fondo?

Ma un‘altra cons:deratzione re
sta da aggwungere: dal momenio
che non tutte le citd possono
avere tutte le Faco.ta. neil'atto
stesso in cul si 1stituizce una Fa-
co'ta 1so0lata 1n una singo:a atta.
51 mettono gh student: delia zona
nell’aiternativa o di 1scnivers: per
volere o per forza a quella dala
Faco'tA, o d1 em:grare altrove
per seguire gli studi preferiti. E

se riflettiamo che in quest casi
si pensa subito a un Magistero
o a Economia e commercio, e cioé
a due Facoltd che o sono in enisi
o sono dest:nate a scomparire, ¢'é

da rahbrividire: ora c’é un gran
msegnanti, ma {ra

tutti quei laureatr dei Magisteri
sort1 con tanta facilitd?

E non dimentichiamo che, quan-
do certt amministrator) in cerca
di facile prestigio incominciano
a far balenare 1l progetto di una
parztone di scuola superiore nel-
la loro cittd o cittad:na, non st
bada pnd ar mezz1 e 51 é dispost
a scendere a qualunque compro
messo, fino a escogitare la for.
mula equivoca della ¢ sezione
staccata » di una Universitd mag-
giore, col risultato di offrire cor-
si affrettati e concentrati a1 po
veri diavoli della provincia Fac-
ciamo due esempi. Gid aitra vol
ta siamo intervenuti recisamente
contro il progetto di un Magiste-
ro ad Alessandria. un centro pri-
vo di biblinteche. a pochi chilo
metri da Pavia, da Genova, da
Torino, che avrebhe potuto esco-
gitare qualche pit brillante ini
ziativa per celebrare il suo of
tavo centenario FEbbene: dopo
che I \largistero di Torino ha
espresso parere sfavorevole. sem
bra che gli zelanti promotori ah
bfann avviato trattative co! Ma-
dgistero di (Genova. per ottenere
una ¢ sezione staccatas»: dovre
mo auindi assistere al ca<o di
un Magistero 1n grave crisi (ce
lo dice il lihro bianco dei swoi
studenti. ricco di dati <halordi-
tivi. di eni ha parlato ampiamen-
te 1l nostro giornale) che quasi st
raddoppia in periferia. mentre
non ha i mezzi per tirare avant!
per conto proprio?

Ma ¢’ un altro nrecedente cne
dovrebhe far meditare. L'Univer.
sith Cattolica di Milano ha (st
tuito una sede de! suo Madgistero
a Brescia: abbiamo sotto mano {I
calendario delle lezioni, pubbli-
cato nell’'opuscolo ufTiciale che la
Universitd distribuisce all'inizio
dell’anno a tutti gli studenti: per
il corso di materie letterarie del
Magistero di Brescia sono pubbli-
cati gli orari di 26 insegnamenti
(poch! altri non erano ancora

stabiliti), del quali uno solo ha
distribuite le leziom in tre giorm,
22 in due giorni (il primo giorno
un‘ora, il secondo due ore conse-
cutive), tre in un solo giorno
(due ore consecutive); se por si
pensa che certi insegnament: s)
svolgono il venerdl sera dalle
18.30 alle 19.30 e il sabhalo matt)
na dalle 9.30 alle 11,30, ¢i si do
manda quale efficienza pud ga-
rantire una Facoltd cosi orga.
mzzata.

Non so se sia possibile, come
dice D’Alfonso. ¢ pensare ad un
piano regionale per le Univers:
ta prescindendo da un piano na-
zionale»: certo ¢ perd che un
piano regionale pud essere affron
tato soltanto una volta istituite
quelle benedette regioni che costi-
tuiscono uno degli nfiniti tradi
menti de! nostro centro-sintstra.
Fermo restando il principio. na-
turalmente, di una concentrazio
ne e non di una dispersione del
le forze.

D’accordo che Universita enor-
mi comportano problemi enormi.
ma — ripettamo — & ora di af-
frontare e non di eludere i pro-
hlemi: le piccole Faco!td decen-
trate consentono la conservazio-
ne delle attuali strutture. quelle
concentrate no, perché compor-
tano ewvitabilmente istituzione di
dipartimenti, sdoppiament: e tri-
plicament: di cattedre (un argo
mento che andrebbe affrontato
con tutta la delicatezza che ni-
chiede), definizione der commnu
didattici di assistenti e (ahimé!)
agdregati, assunzione e istituzio
ne di personale intermedio pre-
parato per svolgere tutti 1 co:mn-
piti amministralivi e organizza-
tivi che questi grandi meccanismi
comportano. acquisto continuo di
matenale scientifico e didattico.
Non per niente il governo & fa-
vorevole a certi decentramenti!

Gennaro Barbarisi

l.a presentazione di tre mono
grafie edite dail'lstituto nazona
le per l'addestramento professio
nale de1 lavoratori dell.ndustria
(INAPLD ha dato luogo alla .
breria & Paesi Nuovi s ) Roma,
ad un interessante dibathito sul
la formazione professionale. Le
monografie  rappresentano.  in
realtd. 1 nisultah dv un ampio
lavoro di ricerca condotto pres
so 'INAPLL come testimomano
i titoli e gl autori: Lunt Granel
li, La formazione professionale
m HNalia; Bruno Lesbo, La for
mazione professgnale ner paes
del MEC: CENSIS INAPLL i pro-
blemi altuali della tormazione
professionale, atti di un conve
gno tenuto nel novembre scorso.

Il filo conduttore del discorso,
a cm si sono riferiti anche i
presentatori Grovanni Gorzer e
Giuseppe Medici. é la possibi
lita di autoriforma degh enti.
pubblici e privati. che s occu
pano di formazione professionale.
Delus; unammemente dalla leg
ge presentata dall’attuate nuni
stro del lavoro (e¢ vecchia di
molti anni », s1 & detto), i par
tecipanti alla discussione hanno
puntato sull’autoriforma degli en
ti come partecipazione dy forze
autonome al processo di riforma
dell'intero sistema o1 istruzione
K’ un terreno su cui, secondo
not. molto si puod fare: ma per
avvalorare la tesi hisogna co-
minciare a vedere cosy é sta
to fatto. e quah risultati s1 ot-
tengono, nell' INAPLI stesso

Cosa che viene fatta, anche
nei tre volumi. abbastanza a la-
to del discorso centrale: quel-
lo sulla riforma generale. le-
gislativa, dell'impianto  scolasti
co che rimane un ostacolo che
deve essere csaltato» pena la
condanna di ogni esperienza par-
ticolare e autonoma a una ste-
rilita inevitabile, di breve o lun-
go periodo,

La sfiducia di poter e¢saltare»

I'ostacolo della riforma scolasti-

Presentate a Roma .
tre monografie edite dall'INAPLI

L'ISTRUZIONE
PROFESSIONALE PUO
<AUTORIFORMARSI>?

| paesi sviluppati — ha detto Giovanni Goz-

zer — stanno andando verso I'abolizione della

distinzione fra scuola professionale e non, fra

insegnamento a fini professionali e insegna-

mento « disinteressato », fra materie profes-
sionali e materie culturali

ca. dit fronte a progettt sul cn
mer.to non s discute pia nem
meno preferendo liquidarh den.
nendol talvolta addicttura ¢ un
impedimento + al progres<o del-
Iinsegnamento. ¢ accresciuta au
un‘acuta con<apesolezza che
paesy sviluppati <tanno andando
rapidamente  verso quella  che
Gozzer chiama s 1a fine detbistru
zione professionale s, cweé verso
I'abohizione della distinzione fra
scuola professionale e non, fra
wmeegnamento a lim professionali
e nsegnamento  cosiddetto e di.
sinteressato », fra materie pro-
fesstonaly e materie di cultura.
Il concetto esposto da  Goszer
¢ complesso, noa ¢ qui il tuogo
per definirlo. ma colloca i una
prospettiva  sia le esperienze
che s: possono fare con ['inirsta
tiva autonoma dei Centni dv istru-
zione professionale, sia gli n
tervent; legstativi i mforma.

Nelle monografie presentate,
tuttavia. questa prespett:va ¢ pin
uno sfondo an onizzonte che co
mincia a delimearst. che un pun
to di niferimento concreto” e ra
giom di questo sfumars) non <o
no casuall. come ha fatto ben
capre nel <uo ntenvento G
seppe Ghsenti che dirige una <o
cieta per aziom che organizza
<cunle interaziendali per con
to dell'IR1 Per Glhisenty il punto
di mifenimento non é la prospet.
tiva ma. ill contrario la con
creta realta delle anende delle
fabbriche. Capoolta cost la s
tuazione ech non vede la fine del
la formazione professionale, ma
una formavzione tutta subotdina
ta alle esigenze professtonalt L
questione non é — come St soNo
cortesemente consentiti Gozzer e
Glisenti — terminologica Basta
vedere, ne] concreto. i program-
mi di riforma della scuola per
capirlo. e per capire perché i
si scontra tanto su di essi.

'. s-

| ragazzi alla scoperta del mondo della natura
Tre guide vivaci per passare
dalla curiosita alla scienza

Un manuale per l'insegnamento scientifico nella scuola media — Osservazio-
ne, raccolta e confronto di dati — Lo studio dell'vomo — Dai fatti alle leggi

La cultura scientifica. la cul-
tura dei nostri tempi, non & ca-
ratterizzata tanto dalla quantita
e dal tipo di informazioni di
cui si & in possesso. quanto
dal metodo col quale le infor-
mazioni si acquisiscono, e dal
modo in cui esse sono organiz
zate. Questa verit3d & ben pre
sente nelle direttive generali
che si danno per lo studio oella
nuova scuola media, ma indub
biamente & difficile da tradur
si in un metodo pedagogico.
sopra'tuto in questi primi anni.
quando ancora gli insegnanu
devono elaborare una com-
plessa e difficile esperienza
C'é dunque campo aperto per
una ricerca molto nteressante
intorno al metodo pedagngico
col quale si deve insegnare ai
ragazzi il metodo scientlifico

T volumi di Mario Lodi e Da
rio Paccino (1) ocostituiscono
una proposta pedagogica mol-
to serrata e coerente per Vin
segnamento del metado scienty
fico nella scuola media: non
vanno giudicati in base alla

-Riforma della scuola

LA CONGIURA

E’ uscito U . 4. aprile 1967, d1
Riforma deila Scuola. Apre il
numero della mvista un articolo
di Lucio l.ombardo Radice. La
congwura di Cicerone, 1n cur vie
ne colto come 1 ritacchy alla scuo
ia media umca. le circolan m
nisterniall sui prozramm e sulla
didattica dv specifiche maternie
te proposte di riord.namento del
Iistruzione <econdania superiore,
non s1 presentino quall aspeth
«di una disperata battagha o
retroguarcha, ma dellimzio di
una grande controffensivas. Se-
guono gl articoli di Mario Ali
ghiero Manacorda, Democrazia
ancora da fare; Ada Marchesini
Gobetti. L'educazione sessuale dei
giovani; Amnerys Bellucci e Li.

dia lanocenti. L'uso delle schede
per la formazione dei difettivi
mentali; Bruna Martinelli Corda-
ti. Sull’'ecame dr Stato; Bogoljub
Prokic. Didattica moderna 1in Ju
gnslatia

Una parte della nivista é de
dicata ad un esame dey hibn di
testlo adottaly nells sCudia secon
Jana superiore (1, n. 3 d. R
torma della Scuola era intera
mente dedicato alla scelta der I
bn di testo nella scuola dell’ob.
bligo): mnafMlorano osservazioni
@14 apparse nel numero prece
dente sulla funzione. in generale,
del libro di testo nella nostra
scuola, ma qui, forse, con mag-
giore precisazione ed incisivita:

DI CICERONE

ad esempio, Giovanna De Sabba-
ta osserva: <[l hibro di testo é
un vecchio sussidio didattico: oc-
corre percio chiederc se & an
cora possibile riservare ad es=o
nellinsegnamento i1 rwolo di
strumento principe o se esso de-
ve essere pensato come uno de:
tant: possibili sussidi der quah
NessSuno puo ritenersy, a priory,
pa efficace degh altn In aitn
termuni 1l problema de} ubro du
texto derve niproporsi come 1} pia
vasto problema degli strument
didattici e come I'esame, da fa-
re, di un loro complesso orga.
nico, per ogni singolo corso».
Gli strumenti didattici vanno
riguardati come «¢ prodotti della
industria culturale che, al pari

degi aitn prodottr, sono utihzza
i1 a1 fim de. profitto che si pud
realizare attraverso la orgamz
zazione della loro produzione e
della loro vendita s. 1} che com
porta, fra laltro. anche 1l livel.
lamento. la standardizzazione, la
omogeneizzazione de.lo 1nsegna
mento di cur 1 Wb di testo 51
fanno veicoll e quindr ¢ 1a poss)
biitd eflettiva di un impoven
mento di quellt che sono 1 livel
li pi0 avanzati della cultura s,
In questa stessa parte della ri-
vista, segnaliamo B. Martinelli
Cordati (Italiano), A. Massucco
Costa (Filosofia e pedagogia). M.
Raicich (Latino e greco).

. d. e

quantitd e al tipo di informa.
zioni che contengono ma in
base alle attivitd. pratiche e
concettuali, che suggeriscono e
coordinano, interpretando in
maniera molto viva quel che
prescrivono i programmi at-
tuali (¢ L’insegnamento delle
osservazioni ed elementi di
scienze naturali... tende a sti-
molare ed educare gli alunm
alla osservazione consapevole,
alla sperimentazione, alla ri-
flessinne su falti e fenomeni.
Qualsiasi indagine derve scatu-
rire dall’'osservazione diretla
dell’alunno, il quale. sotto la
nquida dell insegnante. analizza.
rerifica. acquista la conoscen-
za e, soprattutto, conquista il
melndo per consequirla »).

L'opera si getta coraggiosa
mente nell’arduo compito. sen
za preoccupazioni pedantesche
di completezza e sistematicitd,
affrontando quindi il rischio
di apparire disordinata a co
'ui che vi ricerchi. erroneamen
te, un patrimonio di e¢infor-
mazionis, di enozimi». Ap
nare invece ordinata e logica
quando si asservi che ciascu
no dei tre volumi. pit che ¢ in
formare » il ragazzo. lo attira
32 una particolare operazione
‘agica 0O megllo a un parti
colare comp'esso di attivitd e
aperazioni log.che.

Nl primo volume stimola i
ragazzo a osservare 'ambiente
nelle diverse stagioni: gid la
meteorolcgia & occasione di
operazioni logiche sistematiche
come Vosservazione, la speri-
mentaz one, 1a raccolta sistema
tica e il confranto sistematico
dei dati, la enstruzione di ap
parecchi di misura e di rexi
straziane [nnltre vendgonn sug
Jerite asservazinni e sperimen
taziom sistematiche per i di-
versi ambienti che ai ragazzi
ono accessth:lic il hosco e )
parco, il campo. l'orto, 1l giar-
dino. lo stagno, il fiume. il tor-
rente. il mare. Con duttilita e
realismo. vengono suggerite os-
servazioni e sperimentazion}
possibili anche in cittA, anche
con materiali di scarto come
barattoli e catinelle; ma sj in-

dicano pure le pid ricche e suz
gestive osservazioni possibih
nei boschi e in campagna, e lo
impiego di atirezzi e apparec
chi pia elaborati e costosi co-
me la macchina da presa. le
schede inserite nel volume sug
geriscono le registraziom siste-
matiche e costituiscono la pri-
ma attivitd scientifica del ra-
gazzo.

Nel secondo volume losser-
vazione diventa autoosserva-
zione: il corpo umano viene
fatto oggetto delle attivitd di
osservazione, sperimentazione,
registrazione dei dati. e viene
confrontato con gli altn orza
nismi e con gh ozdgetti della na
tura. A questo livello lo studio
& antropocentrico. ha come ter-
mine di riferimento le esi-
genze dell’'uvomo e quinds sugde
risce un’esplorazione delle tec
niche che l'uomo impiega. e
analizza la natura oei termini
dell'utilita, delle attivitd prati
che. Le piante sono considera
te sotto Vaspetto della loro uti
lizzazione e delle temniche agri
cole. gli animali sotto I'aspetto
delia possibilitda di addomesti-
carli o comunqie di utilizzarli
Anche i minerali, le diverse
forme dr encrma. i diversy fe
nomen: e le principali legd
della fisica sono visii attra
verso le tecnologie di cui sono
oggetto od origine e condizio
ne. Se il primo volume inse
gna al ragazzo a osservare,
il secondo gli insegna ad agire:
anche nel primo volume smo
suggerite attivitd., ma attivita
intese a conoscere: invece le
attivitd suggerite nel secondo
volume sono quelle intese a
modificare l'ambiente. a ren
derlo adatto all'uomo. a procu
rarsi i beni necessari, dazli
ali'men‘i alle macchine.

Il terzo volume torna al pro
blema della conoscenza, ma a
un livello diverso: non piu la
acquisizione dei dati ma l'inter
pretazione dei dati stessi. non
piv Vosservazione dei fenome
ni ma il riconoscimento delle
leggi. non pid l'analisi ma la
sintesi. I1 ragazzo viene acco-

stato al problema delle classi-

ficazioni. delle definizioni. Le
definizioni non gli vengono for-
nite dall’esterno, ma gli vengo
no proposte come strumenti del
cono~cere: e2h viene chiama-
to a collaborare allo sforzo che
'umanitd compie per «defini-
re » ¢ « suddividere » gli ogget-
ti e gli esseri viven'i, e per
c¢laborare concetti. Viene indi-
cato il rapporto dialettico tra
la conoscenza dei fatti e la
elaborazione dei concetti gene-
ra’ . tale per cui la conoscenza
der fattl i sudderisce un con-
ce'tn generale, e il concetln
generale ci aiuta a interpreta-
re 1 fatti. Casi & dell’evoluzione
della <pecie, che ci é stata sud-
gerita dai falti ma ci ajula
a interpretare altri fatt. Si
passa quindi dalla conascenza
tecnica al pensiero scientifico.

Neé l'opera si circoscrive al-
I'obiettivo di educare 1l ragaz-
z0 al metodo e al pensiero
scientifico: il mondo della na-
tura & visto con simpatia e
cOn amaore, Con un s$enso pro-
fondo delle umane responsabi.
Iith: e viene accenna‘o. per
quantn rapidamente, il preble-
ma del rapporto che esiste tra
la conoscenza della natura e le
forme de) vivere snciale: tale,
che la conoscenza della natura
pud venire approfondita solo
nella misura in cui gli vomini si
rendono liberi rispetto al dispn-
tismo del potere.

Non si tratta di un testo di
scienze naturali ma di una
guida all’acquisizione di un
metodo: e quindi non & nep-
pure un vero e proprio «¢li-
bros, ma piuttosto una serie
di nterrogaiivi ai quali il
ragazzo. com laijuto dell’inse-
gnante ma in parte anche da
solo. deve imparare a rispon-
dere.

Laura Conti

(1) Mario Lodi, Dario Pac-
cino: ¢ Scienze » - 1. ¢ Alla sco-
perta della naturas, 2. ¢la
macchina uvomo e le macchi-
ne dell'uvomos, 3. ¢L'uomo e
la natura», Edizioni Calderi-
ni, Bologna, L. 1.500 al voluma.
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