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INCONTRO CONIL
FILOSOFO france-
se e con |'«allievo»
italiano Mauro Ceru-
ti, entrambi coinvolti

("uno  idealmente,

I’altro concretamen-
te) nella elaborazio-
ne della riforma della
scuola

m di Beppe Sebaste

c,

erauna volta quel «rapporto sul sa-
pere» che inauguro il decennio
'80 del Novecento, portando in au-
ge, forse involontariamente, 1'ag-
gettivo «post-moderno» in riferi-
mento alla condizione umana. Si
trattava della prima ricognizione
sullo stato del sapere e della sua tra-
smissione, il celebre pamphlet di
J.E. Lyotard La condizione post-mo-
derna. Vi si misurava la sostituzio-
ne della normativa delle leggi con
la performativita delle procedure,
e la generale trasformazione dei
criteri di validazione o legittima-
zione non solo del sapere, ma an-
che della politica, del legame socia-
le, del «vero» e del «giusto». Cadu-
te le «grandi
narrazioni»

ideali e/o pro-
getti, scriveva
Lyotard, av-
viene come
una saldatura
della  tecno-
Crazia su se
stessa. Il pre-
valere del cri-
terio di perfor-
mativita ha
fatto si che nell'insegnamento pre-
valgano competenze operative,
dei curricola strettamente funzio-
nalizzati. L'eclissi della facolta del
giudizio valutativo, soppiantata
dal piti povero gioco linguistico
della constatazione, reca con sé il
pericolo di una idiozia e un rista-
gno cognitivo evidenti: se il succes-
so (ovvero l'efficacia performati-
va) di una teoria o di un’azione ¢ il
suounico criterio di validita (perti-
nenza, legittimazione, funzionali-
ta), dobbiamo ricordare che il suc-
cesso non si giudica, ma si constata.
L'impegno cognitivo richiesto ¢
poco superiore allo zero. Questa
stessa sostituzione del giudizio
con la constatazione, che elegge il
successo a valore, si € impiantata
come ¢ evidente nelle scelte politi-
che (in Italia abbiamo potuto ave-
re un governo di pubblicitari di
professione, e ha lasciato il segno)
e nelle scelte culturali. Come ogni
insegnante sa, tra i giovani la frase
oggi pit ricorrente &: «cosa lo fai a
fare?» «A cosa serve?» «Cosalo leg-
gi afare?». Haragione Marco Lodo-
li, scrittore e insegnante, che in
una trasmissione televisiva ha det-
to: gli insegnanti oggi fanno una
fatica pazzesca perché nel loro la-
VOIO0 vanno controcorrente come
i salmoni, lottano contro un inte-
ro sistema di valori dominanti agli
antipodi di cio su cui si regge I'ap-
prendimento (per esempio la len-

Morin: gh

tezza, la solitudine, il silenzio, e, la-
sciatemelo dire, anche il valore del-
la noia e della gratuita, cio¢ della
bellezza). Dopo Lyotard, ma an-
che dopo il lavoro di una vita del
grande filosofo e scienziato Gre-
gory Bateson, che per primo for-
mulo il principio del deutero-ap-
prendimento (cioe «imparare a im-
parare»), hanno suscitato entusia-
smo le riflessioni del sociologo
francese Edgar Morin, sintetizzate
in un paio di libri recenti, tra cui il
pascaliano (nel titolo) Una testa
ben fatta. Riforma dell'insegnamen-
to e riforma del pensiero (Raffaello
Cortina) e, da poco in libreria, il li-
bro intervista lo, Edgar Morin (Fran-
co Angeli).

Al pensiero di Morin si ispira espli-
citamente Mauro Ceruti (docente
all'universita di Bergamo), incari-
cato dal ministro alla Pubblica
istruzione di progettare la riforma
della scuola in Italia: «L'obiettivo
dell'insegnamento non deve esse-
re riempire il pitt possibile i pro-
grammi scolastici, ma piuttosto of-
frire delle mappe per organizzare i
saperi ed elaborare metodi che sia-
no in grado di fare da bussola ne-
gli itinerari personali». Occorre
«sviluppare la dimensione sociale
dell’apprendimento», «educare al-
la consapevolezza e alla responsa-
bilita delle relazioni tra microco-
SMO € MaCcrocosmoy, «aggiungere
al senso di appartenenza al pro-
prio territorio la consapevolezza
di essere cittadini del mondo valo-
rizzando le diverse identita»... So-
no alcune delle frasi con cui € sta-
to ieri presentato da Mauro Ceru-
ti, alla presenza del Ministro Fioro-
ni, il documento introduttivo alle
Indicazioni nazionali per la scuola
dell'infanzia e per il primo ciclo di
istruzione, in un convegno alla Bi-
blioteca Nazionale di Roma. Sinte-
tizzato in tre paragrafi - Centralita
della persona, Per una nuova cittadi-
nanza, Per un nuovo umanesimo - vi

Disegno di \
Matticchio
(da «Esercizi
di stilo»
Einaudi)
Sotto

Edgar Morin

<

sidelineaunascuo- 5
la che, di fronte alla
potenziale e dispersa
ricchezza formativa del

nostro mondo ipertec- &

nologizzato e dai saper dif-

fusi, sappia formare saldamente
ogni persona sul piano cognitivo e
culturale, ovvero, con parole no-
stre, le insegni a sapere quello che
fa. Ceruti fotografa la drammatici-
ta odierna della situazione del sa-
pere con un verso di Eliot: «quan-
ta coscienza si perde oggi nell'in-
formazione». Si tratta, mi spiega,
da una parte di chiedersi quale sia
la definizione e 'organizzazione
del sapere per una cittadinanza
del mondo, tra saperi locali e sape-
1i globali. Dallaltra trovare una

nuova alleanza tra scienze, arti, di-
scipline umanistiche, in un'inte-
grazione dei saperi in nuovi qua-
driinterdisciplinari, che vada oltre
gli specialismi e il valore accordato
alla mera informazione. II richia-
mo al metodo e alla interdiscipli-
narieta viene naturalmente da co-
lui che lo stesso Ceruti presenta co-
me «epistemologo principe», Ed-
gar Morin, intervenuto al conve-
gno. Morin ha riproposto 1'urgen-

IL PROFILO
Un maestro

della complessita

0, Edgar Morin (prefazione di Mau-

1o Ceruti, pp. 272, euro 20, Franco

Angeli) ¢ un lungo dialogo trail so-
ciologo francese e la ricercatrice della
Cattolica di Milano Cristina Pasquali-
ni: Morin parla di vita (amici, amori,
frequentazioni) e di idee; il maestro
della complessita espone la specificita
di questa forma di pensiero, le analisi
concrete e le implicazioni a cui pud
dar luogo. Morin (Parigi, 1921) il cui
vero nome ¢ Nahum - Morin ¢ il co-
gnome che assunse durante la Resi-
stenza - € Presidente dellAssociazione
per il Pensiero Complesso con sede a
Parigi e Presidente dell’Agenzia euro-
pea per la Cultura.Dei suoi numerosi
libri, ricordiamo Il metodo, Il paradig-
ma perduto, L'uomo e lamorte, Lo spirito
del tempo, Educare per I'era planetaria.

za di
una
riunio-
] ne dei sape-
1i che superi
non solo l'iperspe-
cializzazione - che perde
di vista ogni finalita del sapere,
ogni contatto con la vita e con le
domande fondamentali dell'uo-
mo - ma anche quella frattura che
data da Cartesio e la sua divisione
tra mente e natura oggi superata
anche dalla fisica e dalle altre scien-
ze. Nel suo intervento al conve-
gno Morin si richiama a Rousseau:
«imparare a vivere», ecco cosa de-
vono proporsi l'educazione e la
scuola. Occorre riformare non so-
loI'organizzazione delle conoscen-

9

ze, che devono aprirsi al dubbio, al-
la convivenza con I'incertezza; ma
riformare le modalita stesse della
conoscenza, il modo di pensare. £
bello, nella sua passione di anzia-
no e nel suo accento straniero (ha
voluto parlare in italiano) riascol-
tare un monito alla riunificazione,
0 quantomeno alla messa in rela-
zione dei saperi, in una coscienza
ecologica, «dalla biosfera alla civil-
ta e alla cittadinanza», dove «a
fianco delle scienze fisiche e mate-
matiche convivono I'arte, la bellez-
za, laletteratura, ovvero la soggetti-
vita umana, passioni comprese, e i
contesti, insomma la vita, la com-
plessita umana, tenendo conto an-
che Dostojevski e Marcel Proust,
la poesia come iniziazione alla
qualita della vita». Puo unire cio
che ¢ separato quella nuova scien-
za delle relazioni che ¢ l'ecologia,
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msegnantt? Educhiamoli all'meertezza

che mette appunto in relazione le
altre discipline, umane e scientifi-
che, e che fa risorgere il concetto
di natura nel suo senso pitt ampio.
Ho chiesto a Edgar Morin quale
sia nella traduzione pratica di que-
sta consapevolezza il primo atto
dovuto di una riforma della scuo-
la. Non si tratta forse di qualcosa
di pitt di un aggiornamento degli
insegnanti, dei cosiddetti formato-
1i? «Certo, occorre prima di tutto
riformare i formatori - sorride Mo-
rin - educarli alla transdisciplina-
rieta e al pensiero dell'incertezza.
Oggi il problema non ¢ certoil rela-
tivismo culturale, ma I’assoluti-
smo culturale, ogni verita € impor-
tante, ma non ¢ la verita. Relazio-
nare i saperi, cambiare il modo di
conoscere e di pensare, significa ca-
pire che tutto ¢ armoniosamente
da ridistribuire in nuovi paradig-
mi. Le scienze, i saperi, sono come
il grano, ma il pensiero e la filoso-
fia sono come il mulino: le une
hanno bisogno dell’altro». Gli fa
eco Ceruti, chiamato al difficile
compito di presentare una linea di
concreta riforma della scuola: «La
riforma deve essere paradigmati-
ca, del modo di pensare e di orga-
nizzare i saperi, 0 non sara. Dovra
essere quindi un’autoriforma de-
gli insegnanti, portando ad esem-
pio alcune situazioni di eccellenza
che nel nostro sistema scolastico
esistono, e comunque non un
semplice aggiornamento di verni-
ce, superficiale». Un nuovo uma-
nesimo significa questo per Ceru-
ti, «ricomporre i grandi oggetti del-
la conoscenza, dall'universo alla
storia - in una prospettiva comples-
sa, comprenderne le implicazioni,
nella consapevolezza che i proble-
mi della condizione umana si af-
frontano in una stretta collabora-
zione non solo tra nazioni ma an-
che tra discipline e culture. E que-
sto puo e deve essere imparato sin
dalle prime fasi della formazione».

IL ROMANZO In Francia fa discutere «Les Bienveillantes» di Jonathan Littel, che trasporta I'«Orestea» nella Shoah, raccontata da un aguzzino delle SS

Come se Oreste fosse vissuto nella Germania di Hitler

m di Rocco Carbone

titolo di questo acclamato e

discusso romanzo di Jona-
than Littell (Les Bienveillantes, pp.
903, 25 euro, Gallimard) non so-
no altro, come verra rivelato nel te-
sto, che le Eumenidi, dee messe in
scena nell'Orestiade di Eschilo. La
storia € nota: Oreste, per vendicar-
si dell'uccisione del padre Aga-
mennone ad opera della madre
Clitennestra e di Egisto, tornaa ca-
saelauccide. Per questo € destina-
to a essere perseguitato dalle Erin-
ni, divinita violente che punisco-
no chi ha commesso parricidio o
matricidio. E continueranno a far-
lofin quando non ci sara un giudi-
zio in piena regola, ad Atene, du-
rante il quale la dea Pallade si schie-
rera facendo pendere il giudizio a
favore del figlio di Agamennone.
Le Erinni termineranno di accanir-
si contro di lui, diventando cosi
nei sui confronti Fumenidi, vale a
dire «benevolenti», secondo il co-

I e «benevolenti» indicate nel

mune soprannome usato dagli
umani per lusingarle e non attira-
re cosi su di essila loro terribile col-
lera.

L'Oreste che Jonathan Littell ha
messo al centro del suo romanzo,
edalla cui voce apprendiamo la vi-
cenda, ¢ Maximilian Aue, di padre
tedesco e di madre francese, e rac-
conta la sua storia molto tempo
dopo che sia accaduta. Risiede al
presente in Francia, fal'industriale
nel campo di merletti ed € un uo-
mo dalla vita tranquilla, come tan-
ti. Ma gli accadimenti che decide
di ricordare sono per definizione i
pit terribili della storia del Nove-
cento, e riguardano il ruolo al-
l'esercito tedesco nello sterminio
di sei milioni di ebrei, e non solo
in quello. La voce narrante, che si
apre con una citazione da Villon
(«Fréres humains...») € insieme di-
stante nella precisione del resocon-
to e coinvolta nel ricordo della par-
tecipazione diretta del protagoni-

sta ai quei fatti, fatti storici ma che
qui diventano elementi di un rac-
conto di finzione. Littmann, che
ha dedicato cinque anni di ricer-
che per questo suo lavoro, ha indi-
cato quali modelli di riferimento
per lasuaindagine testi cardine co-
me La distruzione degli Ebrei d’Euro-
pa di Hilberg o il film Shoah di
Claude Lanzmann.

Ilromanzo e suddiviso in sette par-
ti, a cui corrisponde il nome di un
movimento musicale (Allemande,
Courante, Sarabande, ecc.), a voler
indicare una della forme di com-
posizione d’eccellenza del Sette-
cento, quella della Suite. Si tratta di
parti di proporzioni diseguali, in
cui i personaggi inventati appaio-
no a volte vicino a persone real-
mente vissute, da Léon Degrelle
ad Albert Speer, da Einrich Himm-
ler a Rudolf Hess, fino ad arrivare
allo stesso Hitler. Vicende che qui
¢ opportuno cercare di riassume-
re. Il giovane Aue, omosessuale, ar-
ruolato nelle SS, ¢ sul fronte Est, in
Ucraina, nel Caucaso e in Crimea.

Con i suoi commilitoni elimina
ebrei e bolscevichi, e partecipa al-
I'efferata azione di Kiev (la Grosse
Action), in cui vengono sterminati
in breve tempo migliaia di civili.
Viene in seguito inviato a Stalin-
grado, dove partecipa all’assedio e
alla battaglia e si salva miracolosa-
mente. In congedo per convale-
scenza, Max ¢ a Berlino e poi in
Francia, dove va a trovare la ma-
dre e il patrigno, che vengono mi-
steriosamente assassinati durante
il suo soggiorno. Finita la convale-
scenza, approda al Ministero del
Reich, diretto da Himmler, e si oc-
cupa della gestione delle «capacita
produttive degli ebrei nei campi».
Si intravede la soluzione finale,
con i suoi artefici (Eichmann,
Hess, Himmler) e i suoi orrori (Au-
schwitz). Due commissari, Cle-
mens e Weser, vengono incaricati
di indagare su Aue, sospettato del-
la morte della madre e del padri-
gno (le Erinni di Oreste). In segui-
to, Max soggiornera, durante una
licenza, nella proprieta della sorel-

la Una e del cognato. E il capitolo
pitt onirico del romanzo, dove si
allude apertamente a un rapporto
incestuoso, da adolescenti, tra lui
e la sorella, che ha forse generato
due figli gemelli, Tristan e Orlan-
do (vissuti con i nonni prima del
loro assassinio). Si arriva cosi alla
parte finale, che coincide con la fi-
ne della guerra, la fuga davanti al-
l'avanzata sovietica e la vita a Berli-
no assediata. Con i documenti di
un altro Max riesce a lasciare Berli-
no per la Francia. Ma per scappare,
e garantirsi cosi la sopravvivenza,
dovra uccidere il suo amico pit fe-
dele, Thomas, un giovane viveur
che rimanda, nel riferimento alla
tragedia eschilea, al Pilade amico
di Oreste. Con questa uccisione si
chiude il romanzo.

Tra gli aspetti de Les Bienveillantes
che pitt hanno colpito i lettori e su-
scitato discussioni, vi ¢ forse al pri-
mo posto la particolare violenza
delle descrizioni dei massacri di
ebrei e non ebrei messa sulla pagi-
na dallo sguardo del giovane e

scrupoloso protagonista. Ma non
si tratta di una violenza esibita, o
almeno ¢ qualcosa di commisura-
to all'evidenza degli eventi, a cui
l'autore ha dedicato tanto tempo
nelle sue ricerche. E non ¢ certo il
dato saliente di quest’opera, una
delle piti ricche e belle scritte in lin-
gua francese negli ultimi tempi.
Un romanzo intelligente, articola-
to con grande capacita di composi-
zione, che parte da un’idea ossessi-
vamente inseguita dall'inizio alla
fine: quella di raccontare cio che €
stato, per usare le stesse parole di
Littell, un «assassinio di stato». Il
protagonista Max I'ha fatta fran-
ca, grazie a quelle divinita prima
terribili e poi benevolenti che nel-
la storia e nei suoi eventi forse si
chiamano semplicemente caso, e
dopo tanti anni sente 1'urgenza di
raccontarla. Mala domanda ¢ pro-
prio questa: perché I'ha fatta fran-
ca? Forse perché ¢ la storia che lo
prevede, e non c'e proprio altro da
dire, se non raccontare i fatti, con
passione e precisione.

LUTTI E morto il filosofo e psicoanalista, esponente della Scuola di Palo Alto e studioso della comunicazione, famoso per il manuale «Istruzioni per rendersi infelici»

«Se parli bene vivi bene», 1a lezione seria e rronica di Paul Watzlawick

m di Paolo Gangemi

aul Watzlawick aveva
« P lostile intellettuale pro-

prio dei grandi del No-
vecento. Da un lato ¢ stato una
delle personalita fondamentali
del pensiero del secolo scorso, dal-
l'altro aveva un modo originale
di trattare la cultura, senza pren-
derla troppo sul serio». Cosi
Omar Calabrese, professore di se-
miotica all’'Universita di Siena, ri-
corda Paul Watzlawick, filosofo,
sociologo e psicologo austriaco
morto a Palo Alto, in California, a
85 anni, dopo una lunga malat-
tia. Considerato come uno dei
pittgrandi studiosi nel campo del-

la comunicazione, Watzlawick
eranatoa Villach, in Austria (non
lontano da Tarvisio), il 25 luglio
1921. Dopo aver studiato filolo-
gia e filosofia all'Universita di Ve-
nezia, laureandosi con una tesi
sulla filosofia del linguaggio e la
logica, ha proseguito gli studi al-
I'Istituto Carl Gustav Jung di Zuri-
go, per poi trasferirsi negli Stati
Uniti.

Dagli anni Sessanta ¢ stato uno
degli esponenti di spicco della
Scuola di Palo Alto, la corrente di
psicologia e psichiatria che pren-
de il nome dalla localita dove si
trova il Mental Research Institute

fondato da Don Jackson negli an-
ni Cinquanta. Proprio insieme a
Don Jackson e all’altra collega di
Palo Alto Janet Helmick Beavin,
Watlawick ha scritto nel 1967
una delle sue opere pitiimportan-
ti: Pragmatica della comunicazione
umana. Studio dei modelli interatti-
vi, delle patologie e dei paradossi.
Dal 1976 Watzlawick era anche
professore al Dipartimento di psi-
chiatria e scienza comportamen-
tale dell'Universita di Stanford,
sempre in California.

«L'ho incontrato un paio di volte
a Milano», ricorda Calabrese, «e
posso dire che oltre che dal punto
di vista intellettuale era ecceziona-
le anche dal lato umano: era spiri-

toso e sempre disponibile, anche
con gli studenti. Non aveva nean-
cheun briciolo di arroganza intel-
lettuale. Considero un privilegio
avetrlo potuto conoscere di perso-
na».

La teoria della comunicazione ela-
borata da Watzlawick si basa su
cinque assiomi, che nel suo mo-
dello sono alla base di ogni forma
di comunicazione. In particolare
il primo assioma ¢ stato citato ab-
bondantemente, tanto da diven-
tare forse la sua frase pit nota: «In
una situazione sociale non si puod
non comunicare». Con questo
Watzlawick vuol dire che non ap-
pena due persone si trovano a
contatto, una qualche forma di

comunicazione ¢ inevitabile: an-
che solola decisione di non parla-
re 0 non muoversi porta con sé
una forma di comunicazione, e
cosl la posizione che uno assume
e il punto dove guarda. Insom-
ma, ogni comportamento ha un
carattere sociale. Gli studi di Wa-
tzlawick sono alla base di molti
sviluppi in diverse branche: le sue
opere infatti costituiscono un
ponte fra filosofia e sociologia, fra
psichiatria e cibernetica.

Dal punto di vista psicoterapeuti-
co, una delle innovazioni piti rile-
vanti della scuola di Palo Alto ¢ il
modello chiamato della «terapia
breve». Secondo questo metodo
il paziente puo essere indotto dal

terapista a cambiare la propria
percezione della realta senza ren-
dersene conto. Questo approccio
si contrappone alla maggior parte
delle scuole psicoterapiche, basa-
te sulla consapevolezza da parte
del paziente delle cause dei pro-
blemi, e permette di «aggirare» la
resistenza che il paziente natural-
mente oppone, e quindi di otte-
nere risultati terapeutici in tempi
pit brevi.

118 libri scritti da Watzlawick so-
no stati tradotti in 85 lingue. Fra
questi: Change: la formazione e la
soluzione dei problemi (1974), La re-
alta dellarealta (1976), La realta in-
ventata (1988), Di bene in peggio.
Istruzioni per un successo catastrofi-

co (1988), Larte del cambiamento.
(1990, insieme a Giorgio Nardo-
ne), America, istruzioni per 1'uso
(1993), II linguaggio del cambia-
mento (1999). Tra le sue opere
non si trovano solo ponderosi
trattati filosofici ma anche agili li-
briccini spiritosi, pubblicati in Ita-
lia da Feltrinelli. In uno dei piti re-
centi, Istruzioni per rendersi infelici
(1997), Watzlawick racconta di
un uomo che ogni dieci secondi
batte le mani. A chi gli chiede il
perché di questo strano compor-
tamento, risponde: «Per scacciare
gli elefanti». E quando gli si fa no-
tare che li non ci sono elefanti, ri-
sponde: «Ecco, vedete che funzio-
na?».




